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Actividad 1: Dibujen un modelo que represente el efecto 

invernadero



¿Qué dice la literatura sobre las preconcepciones de cambio climático?

La mayoría de los estudiantes reconocen la importancia del efecto invernadero, pero se le asocia un
efecto negativo per se (Hokayem y Gotwals, 2016; Karpudewan et al., 2015). También creen que los
rayos UV entrantes a través del agujero de la capa de ozono, calientan el planeta y derriten el hielo
polar (Christidou y Koulaidis, 1996). Muchos también consideran que el Calentamiento Global está
causado por la contaminación ambiental, y que no tiene un impacto importante en la sociedad en su
conjunto (Bodzin et al., 2014; Leiserowitz et al., 2011; Visintainer & Linn, 2015; Chang & Pascua,
2016; Mutlu & Nacaroğlu 2019; Dillon & Herman, 2023).

¿Qué te viene a la 

mente cuando 

escuchas que se 

habla sobre CC o 

CG?



Figura 2. Cuatro modelos que surgen del análisis factorial

de las características de los dibujos, junto con dibujos

representativos. A es el modelo más científicamente

correcto. B incluye el solo irradiando a plantas o

invernaderos reales, mientras que C y D incluyen un rol de

la capa de ozono pero D no explicita la relación del sol con

energía e incluye otras fuentes de aumento de T° como la

polución.



Shepardson, D.P., Niyogi, D., Choi, S. et al. (2011) Students’ conceptions about the greenhouse effect, global warming, and climate change. Climatic Change 104, 
481–507. https://doi.org/10.1007/s10584-009-9786-9

Las concepciones de nuestros estudiantes sobre el CC (Fig. 1 y Fig. 5) son diversas y se

pueden explorar de diferentes maneras.

https://doi.org/10.1007/s10584-009-9786-9


¿Que sabemos de las preconcepciones y el conocimiento sobre cambio climático
en estudiantes chilenos?



El estudio involucró a 11 escolares, de entre 7 y 14

años, de una escuela rural muy vulnerable en Caspana,

donde la educación multinivel es común. Muchos

dibujos asocian el CC con una disminución de las

precipitaciones o mayor sequía (según lo que vimos los

primeros días esta no es la predicción para dicha zona)



Figura 1. Promedios y desviación estandar del cuestionarios

sobre Conocimiento del CC. Azules se les enseñó CC con

argumentación. Rojo grupos control. En todos los grupos de

intervención hubo una mejora estadística y pedagógicamente

significative, mientras que no pasó lo mismo en los grupos

sin la intervención (argumentación).

Improving the understanding of climate change in a group of high school students in Chile using deliberative 

argumentation as a teaching strategy (enviado a RISE) Escobar, P., Vergara, C. Larrain, A., Dillon, J. & H. Cofré
* * *



Figura 2. El efecto de la intervención es menor en

cuanto a mejorar la confianza en las ciencias del clima.

Aqui la diferencia estadísticamente significativa entre

pre y post se da solo en 2 cursos. En los controles

tampoco existen mejoras significativas. Figura 3. Finalmente, el efecto de la intervención no es

detectable estadísticamente en ningún curso cuando se

estudia la disposición para realizar acciones para

mitigar el cambio climático.



¿Qué opinan o como se sienten los estudiantes cuando 

revisan este tema en la escuela?

“Los estudiantes deberíamos tener más información y conocimiento de las iniciativas que ya existen 

para detener  el calentamiento global, muchos niños se motivarían a ser parte de un cambio y 

surgirían mucha curiosidad por  saber otras maneras de detenerlo”  

“No se deberían preguntar estas cosas [caso sobre plantaciones de pino y calentamiento global] 

a no ser que entre en la PAES si debería evaluarse, la razón, para que desde pronto tengan la 

preparación de la prueba. Si entra si, y si no, no es necesario”.



Encontramos efectos indirectos 

del conocimiento sobre cambio 

climático en la disposición a 

actuar, mediados por el 

compromiso personal con la 

ciencia y la confianza en el 

conocimiento de la ciencia 

climática (386 estudiantes).



Los estudiantes que creían que la justificación del conocimiento sobre el cambio climático

requiere una evaluación crítica de múltiples fuentes experimentaron mayores niveles de

disfrute e interés, y menores niveles de aburrimiento cuando se enfrentaban a ideas

contradictorias. La creencia en la complejidad de este conocimiento estaba relacionada con

niveles más bajos de confusión, ansiedad y aburrimiento. La creencia en la incertidumbre de

este conocimiento predijo niveles más bajos de ansiedad y frustración, y la creencia en la

construcción activa del conocimiento predijo menores niveles de confusión. Las emociones

epistémicas predijeron los tipos de estrategias de aprendizaje que los estudiantes usaron para

aprender el contenido y las estrategias de aprendizaje predijeron los resultados de aprendizaje y

mediaron las relaciones entre las emociones epistémicas y los resultados de aprendizaje.



Segun la literatura….. Aspectos Socio-ecológicos que inciden en la responsabilidad
moral



Se identificaron tres estrategias de afrontamiento:

afrontamiento centrado en el problema, restar importancia

a la gravedad del cambio climático y afrontamiento

centrado en el significado. El afrontamiento centrado en el

problema y el centrado en el significado tuvieron asociaciones

positivas con las medidas de compromiso ambiental, mientras

que restar importancia a la amenaza tuvo asociaciones

negativas con el compromiso. El afrontamiento centrado en el

problema se relacionó positivamente con el afecto negativo

general, lo que se explicó por la tendencia de los niños muy

centrados en el problema a preocuparse más por el cambio

climático. Por el contrario, cuanto más centrado en el

significado utilizaban los niños, menos afecto negativo

experimentaban y más satisfacción vital.

Algunas estrategias para el afrontamiento centrado

en el significado: reevaluación positiva, que consiste

en reconocer el factor estresante pero, al mismo

tiempo, ser capaz de cambiar la perspectiva.

Otras estrategias centradas en el significado

incluyen la búsqueda de beneficios en una situación

difícil, la revisión de objetivos y las creencias

espirituales (Folkman, 2008).



¿Qué otras ideas previas pueden influir en la confianza que 

tenga el estudiante hacia las ciencias del clima?



Las preconcepciones acerca de la naturaleza de la ciencia del clima puede

influir, el tener una comprensión más correcta y compleja del como funciona

la ciencia y las características de la construcción del conocimiento en las

ciencias del clima es relevante para la alfabetización climática, mejorando así

la comprensión del sistema climático.


